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Abstract 

The purpose of this study was to develope a Causal Model of science performance based on 

epistemological beliefs with the mediating role of motivation and attitude to learning science. 

The method of the research was a descriptive correlational and structural equation model.  

The statistical population of study includes all students of middle schools in Malekshahi. 

Using cluster random sampling method, the sample size of 230 people was selected. The 

research instruments were questionnaires of epistemological beliefs, motivation to learn 

science and attitude to learning science. The results of data analysis using Pearson correlation 

statistical tests and structural equations showed that epistemological beliefs, motivation to 

learn science and attitude to learning science have a positive and significant effect on students' 

science performance.  Epistemological beliefs also have a positive and significant effect on 

motivation and attitude toward learning science. Finally, epistemological beliefs have a 

positive and significant indirect effect on science performance with the mediating role of 

motivation and attitude to learning science. In general, it is concluded that the conceptual 

model of science performance based on epistemological beliefs with the mediating role of 

motivation and attitude to learning science fits with the experimental model. 
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 چکیده 

ای  شناختی با نقش واسطه اساس باورهای معرفتبرتجربی عملکرد درس علوم  تدوین مدل علّی ،هدف این پژوهش

 ۀ. جامعمعادلات ساختاری بود توصيفی از نوع همبستگی و مدل ،روش پژوهشانگيزش و نگرش به یادگيری علوم بود. 

گيری  استفاده از روش نمونهکه با  نددبو ملکشاهیاول شهر  ۀمتوسط ۀدورآموزان مدارس  دانش ۀشامل کليآماری 

شناختی،  های باورهای معرفت پرسشنامه ۀند. ابزارهای مورداستفادنفر گزینش شد 230حجم نمونه برابر با  ساده تصادفی

 آماری های آزمون از استفاده با ها داده تحليل نتایجبود. تجربی  انگيزش به یادگيری علوم و نگرش به یادگيری علوم

 و علوم به یادگيری انگيزش، شناختی معرفت باورهای که دهندۀ آن بود نشان ساختاری معادلات و پيرسون همبستگی

 نگرش و انگيزش شناختی بر معرفت باورهای .دارد معناداری و مثبت تأثير درس علوم تجربی عملکرد بر علوم به نگرش

 ای واسطه نقش با شناختی معرفت باورهای، درنهایت و است معناداری و مثبت تأثيردارای  علوم یادگيری به آموزان دانش

کلی این طور  به .دارد تجربی علوم عملکرد درس بر معناداری و مثبت غيرمستقيم تأثير علوم یادگيری به نگرش و انگيزش

ای انگيزش و نگرش به  شناختی با نقش واسطه اساس باورهای معرفتشد که مدل مفهومی عملکرد علوم بر نتيجه حاصل

 یادگيری علوم با مدل تجربی برازش دارد.
 

 علومشناختی، عملکرد علوم، نگرش به یادگيری  انگيزش به یادگيری علوم، باورهای معرفت: کلیدیگان واژ
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 شهروندانی برای لازم های دیدگاه و  دانش، مهارت به جوانان و کودکان تجهيز در مهمی نقش تجربی علوم آموزش

عوامل مؤثر در یادگيری درس علوم  ۀمطالع ،از این رو ؛دارد محور فناور و تغيير حال در ۀجامع در فعال و مسئول

IEAالمللی ارزشيابی پيشرفت تحصيلی  انجمن بين ژهیو  وپرورش و به ریزان آموزش موردتوجه برنامه
گرفته است  قرار 1

از عملکرد ضعيف  در علوم و ریاضی 2019( TIMS) 2المللی تيمز بين ۀ(. نتایج مطالع1396، و همکاران )جعفری

 این تایجبراساس ندهد.  های چهارم و هشتم همانند گذشته گزارش می آموزان ایرانی در علوم و ریاضی پایه دانش

نمره از ميانگين نمرات  159بوده است که  449هشتم  ۀآموزان ایرانی در درس علوم پای ميانگين نمرات دانش، پژوهش

؛ (1400کبيری، بوده است ) 32کشور در این درس  39ایران در ميان  ۀآموزان کشور سنگاپور کمتر بوده است. رتب دانش

آموزان  که متوسط عملکرد دانش دهندۀ آن است قبلی تيمز در ریاضی و علوم نشان های پژوهشهمچنين تحليل نتایج 

  .(1395، و همکاران مرکزی مقياس تيمز است )کبيری ۀتر از نقط ایرانی در این دو درس پایين

 از استفاده و بودن دسترس در) محور آن است که عوامل مدرسه ۀکنند بيان نتایج بالا ۀدر زمين شده انجام های پژوهش

 عوامل مرتبط با(، آنها اقتصادی وضعيت و والدین تحصيلات) اقتصادی -اجتماعی عوامل(، یادگيری-آموزشی امکانات

ارتباط  علوم موضوعات در فراگيران ضعيف عملکرد بامعلمان  های ویژگی و مدرسه نوع(، نگرش و انگيزه) آموز دانش

گفته بنابراین  ؛(2013، 5آموکووا؛ 2012، همکاران و 4؛ کيبت1396، و همکاران جعفری ؛2021و همکاران،  3ماو) دارد

جمله عوامل از. هستند عوامل درون فردی مؤثر بر پيشرفت این درس وامل محيطی، انگيزشی و شناختی ازع که شود می

 ،کند مهمی ایفا میآموزان نقش  گيری منظم پيشرفت تحصيلی و بهبود عملکرد دانش شناختی که در ایجاد و جهت

ی، یفر و رضا ، به نقل از مددپور؛ محمدی2011، و همکاران 6کيلا نميویرتا شناختی افراد است )هی باورهای معرفت

 ،8لين و تسی ؛2016و همکاران،  7)لی بررسی قرار گرفته است توجه ومورد گذشتههای  در پژوهش و این موضوع (1395

 9آموزان دانش المللی بين ارزیابی ۀبرنام مانند بزرگ های ارزیابی شناسی در معرفتين گنجاندن باورهای (؛ همچن2017

 یادگيری برای مهم ۀکنند بينی پيش یک عنوان به این موضوع شناسایی به (2019 ،10اقتصادیۀ سازمان همکاری و توسع)

 .(2019، و همکاران 12شی؛ 2019 همکاران، و 11کاراکوليدیساست ) کرده کمک علوم

 دانستن و( دارند باور را دانش افراد آنچه یعنی) دانش ماهيت بارۀدر آموزان دانش باورهای به شناختی معرفت باورهای

 مهمی عوامل یشناس معرفت باورها و عقایدطور کلی  به. (2018، 13چان و لی) دارد اشاره( افراد دانش کسب ۀنحو یعنی)

در  (.14،2010های استاندارد هستند )چن و پاجارس آزمون در  نمره کسب و آموزان دانشبينی موفقيت  در پيش

 انگيزشی باورهایو  عملکرد تحصيلی ،ی با خودکارآمدیشناخت باورهای معرفت یسطح بالابين  های مختلف پژوهش
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پشتکار در  ،چگونگی آموزش معلمان ،(2020 همکاران، و 1چونگ) راهبردهای یادگيری از استفاده در ما بودن فعال نظير

و  4چایو ؛2014، 3مفاهيم یادگيری علوم )باچيوان و کاپکو ،(2005و همکاران،  2اکينز -تکاليف تحصيلی )شومر

 ۀرابط (2008، و همکاران 6آموزان از دانش علمی )لی افزایش درک دانش و (2015، 5، سادی و لی2013، همکاران

 دست آمده است.ه بمعناداری 

 علوم یادگيری با مرتبط عاطفی پيامدهای، علوم یادگيری در آموزان دانش موفقيت شناختی درنقش عوامل  بر علاوه

بين  ۀرابط درک به مند علاقه علوم آموزش پژوهشگران و مربيان متمادی ساليان طول در .است موردتوجه مربيان برای نيز

، 2014، همکاران و 7هيلال ابو) اند بوده علوم یادگيری در آنها دستاورد و علوم به نسبت آموزان دانش نگرش انگيزش و

 ،)سيف شود میآن تعریف  ۀدهند های انسانی و عامل جهت عنوان نيروی محرک فعاليت انگيزش به (.2020، 8دارماوان

آموزان در مدرسه کمک  به برخی از رفتارهای دانشای است که  ترین منابع قدرت تکانه انگيزش از مهمبنابراین  ؛(1390

انگيزش به یادگيرنده در دستيابی به هدف و کسب توانایی برای انجام  همچنين ؛کند قدرت و ثبات رفتار را تعيين میو 

(. 1396 نقل از عبدی و رستمی،به  ،2005، 9و کان س)اکبا دهد های ضروری در شرایط خاص نيرو می فعاليت

محيط یادگيری فعال و  ،یادگيری فعال هایراهبردکه خودکارآمدی،  دهندۀ آن هستند نشان ی مختلفها پژوهش

و  10یادگيری درس علوم مؤثرند )توان درهای اساسی انگيزش هستند که  های محيط یادگيری ازجمله مؤلفه محرک

 .(2005، همکاران

 گيرد. میقرار  یشناخت باورهای معرفت ريتأث تحت خود نيز ،است گذاراثرانگيزش علاوه بر اینکه بر عملکرد علوم 

، همکاران و چونگ) دارد آموزان دانش انگيزشی های سازه درک در مهمی نقش شناختی معرفت باورهای ،عبارتی به

یادگيری و  های استراتژی یريکارگ در بهما را بودن  باورهای انگيزشی نظير فعال و شناختی معرفت اعتقادات (.2020

عنوان نوعی از اهداف  شناختی به  معرفت های اندیشه (.11،2008دهند )شل و هاسمن تأثير قرار می عملکرد تحصيلی تحت

 خواهد داشتدهی یادگيری را  نظم هدایت عوامل انگيزشی و خود توانایی کنترل وکه  شود میمحسوب یادگيری 

های  شناختی بر جنبه  که تأثير باورهای معرفت دهندۀ آن است نشانمطالعات  از نتایج برخی همچنين ؛(12،2000)هوفر

(. 13،2002کينزی)شومر و ا شود میطور غيرمستقيم و از طریق عوامل انگيزشی و عاطفی اعمال  عملکرد شناختی به ختلفم

نوع راهبردهای  سپسانگيزشی و  یها هدف یريکارگ در به شناختی  آن است که باورهای معرفت ۀدهند ها نشان این یافته

 مطالعات همچنين؛ (14،2000گذارند )کارداش و هاول يلی تأثير میتحص موفقيتبر  ر این اساسیادگيری نقش دارند و ب

شناسی با انگيزش و عملکرد  بيانگر ارتباط باورهای معرفت (2000) و کارداش و هاول (2003) 15و هارتلی بندیکسن
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فرد و همکاران  کاظمی به نقل از 2015) 1(. هو و ليانگ1393بدری گرگری و خانی، نقل از تحصيلی فراگيران است )

یادگيری علوم  ۀانگيز شناختی علمی و مفاهيم یادگيری علوم با  باورهای معرفت دست یافتند که بين به این نتيجه(، 1398

 رابطه وجود دارد.

 کردن دنبال به آموزان دانش ۀعلاق افزایش و علم به نسبت مثبت نگرش ایجاد علوم آموزش اهداف از از طرفی، یکی

 و علوم به نسبت آموزان دانش مطلوب نگرش کاهش اخير های سال در(. 2006، 2همکاران و تای) است علمی مشاغل

 بحث و نگرانی موضوع به، کنند می انتخاب تحصيل ۀادام برایرا  های مرتبط با علوم رشته که دانشجویانی تعداد کاهش

 . (2016، 3وان و چنگ) است شده تبدیل جهان سراسر در مناطق برخی در توجهی جالب اجتماعی

رفتارها  ۀکنند ها تعيين نگرش ،شود. درواقع تفکر، عمل و رفتار افراد مربوط می ۀعنوان یک مفهوم به شيو نگرش به

 شود ه میها تغيير دادآنهای افراد رفتارهای  دادن نگرشلت بر این امر دارد که با تغييرطور ضمنی دلا هستند و این فرض به

علوم و جهان هستی و شناخت  ۀبه علوم یعنی داشتن احساس یا باورهای شخصی دربار نگرش نسبت (.1385)کریمی، 

نگرش  ۀ. این رفتارها دربارشود میبه شناختن علم و علوم  آموز نسبت مثبت یا منفی دانش گيری ست که باعث جهتهاآن

 (. 2007، و همکاران 4)کيند هستند تياهم یبیا  ضروریند، مفيد، اشتباه، مضر، سودمند، خوشایند، ناخوشای ،به علوم

، به فعاليت دارند مواد درسیدرس و مثبت به  ینگرش ی کهآموزان که دانش دهندۀ آن هستند نشان ی اخيرها پژوهش

 مناسبی به و اشتياق دارند، واکنش به درس که نگرش منفیآموزانی  دانش ،و برعکس دهند ن درس اشتياق نشان میدر آ

 ،دارند که اعتقاد افرادی ،( نيز به این نتيجه رسيدند2011) و همکاران 6(. تسای5،2011آن درس ندارند )زاکی یادگيری

شده از  در مدل مفهومی ارائه .به یادگيری علوم دارند مدی پایينی نسبتآخودکار ،دانش علمی حالت نامشخص دارد

علوم، نگرش مثبت به علوم، علاقه به علوم و زمان  ۀمثبت بين خودپندار ۀرابط( نيز 2013)و همکاران  7سوی ابوهلال

 . شده است  نشان داده بر عملکرد علومانجام تکليف علوم 

طور معناداری با نگرش  که عوامل متعددی ازجمله باورهای معرفتی فراگيران به اند دادهنشان  مطالعات ،از طرفی دیگر

و  8ی که توسط مارکوليدزا مطالعهدر (. 1397، و همکاران پور دانشجویان ارتباط دارند )غلامآموزان و  و رفتار دانش

دهندۀ  نشاننتایج ، شد  انجامهشتم در قبرس  ۀآموزان پای ( در بين دانش1999) ی تيمزها داده  یرو( بر 2003، )همکاران

 دارد. ريتأثآموزان  یند کلاس درس و نگرش دانشآآموزان بر فر که باورهای دانشآن بود 

هأا  گأذاری آن اثرآموزان ناشی از تأأثير متغيرهأای گونأاگونی اسأت کأه شناسأایی و مقأدار         عملکرد دانشطور کلی  به

پأژوهش  بنأابراین ایأن    ؛(1384پأور،   کنأد )محسأن   مأی درسأی   ۀآموزان در این حوز به بهبود پيشرفت دانشکمکی شایان 

شأناختی بأا نقأش     باورهأای معرفأت   براسأاس عملکأرد علأوم   مأدل مفهأومی   دنبال پاسخگویی به این سؤال است که آیا  به

 .دارد با مدل تجربی برازشای انگيزش و نگرش به یادگيری علوم  واسطه

 .است شده ترسيم زیر شکل به پژوهش مفهومی مدل پژوهشی پيشينۀ و نظری مبانی براساس

                                                           
1. Ho & Liang 

2. Tai  

3. Cheng & Wan 

4. Kind  

5. Zaki  

6. Tsai 

7. Abu-Hilal  

8. Marcoulides 
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 پژوهش مفهومیمدل : 1شکل 

 روش پژوهش

همبستگی از نوع  ها دادهی آور جمعۀ اجرا و شيو ازلحاظهای کاربردی و  پژوهش وهدف جز ازلحاظاین پژوهش 

اول شهر  ۀمتوسط ۀدورآموز مدارس  دانشنفر  635شامل  موردمطالعهآماری  ۀجامع. است ساختاری لاتتحليل معاد

 234ساده، تعداد حجم نمونه براساس جدول مورگان برابر با  یتصادف یريگ نمونهبا استفاده از روش که  بودند ملکشاهی

 ليپرسشنامه به دل 4شده، تعداد  انتخاب ۀشده از نمون یگردآور های داده ليتحل و هینفر انتخاب شدند. قبل از تجز

 در نظر گرفته شد. نفر 230پژوهش  نیشده در ا لحاظ ۀو نمون ها حذف بودن پاسخ ناقص

 زیر استفاده شد:ها از چهار پرسشنامۀ  برای گردآوری داده 

 35شده و دارای   ( طراحی2005توسط توان و همکاران ) هپرسشناماین  انگیزش به یادگیری علوم: پرسشنامۀ .1

ای )کاملاً مخالفم، مخالفم، نظری ندارم، موافقم، کاملاً مأوافقم(   درجه 5هر آیتم براساس یک مقياس ليکرت  است. آیتم

  دسأت   به 89/0د دع و شده شود. ضریب پایایی همسانی درونی این مقياس از طریق آلفای کرونباخ محاسبه پاسخ داده می

 از ای نمونأه  آمأده اسأت.    دسأت   بأه  93/0 هپرسشأنام ایأن   ( ضریب پایایی1396در پژوهش عبدی و رستمی ) .آمده است

 ۀدربأار »، «بفهمأم  را آن تأوانم  مأی  کأه  مطمئأنم ، باشأد  آسأان  چأه  و دشأوار  چه علوم درس محتوای»: هپرسشنام های سؤال

 «.باشم داشته علوم های آزمون در خوبی عملکرد توانم می که مطمئنم»، «نيستم مطمئن دشوار علمی مفاهيم فهميدن

ایأن مقيأاس توسأط اکپينأار و همکأاران      (: 2009نگرش به یادگیری علوم اکپینار و همکاران ) پرسشنامۀ .2

ای )کأاملاً مخأالفم، مخأالفم،     درجأه  5اساس یک مقيأاس ليکأرت   هر آیتم بر. استآیتم  21شده و دارای   ( ساخته2009)

. ضأریب پایأایی   گيرنأد  مأی  5،1،2،3،4ۀ مرترتيب ن ها به شود. این گزینه پاسخ داده می ی ندارم، موافقم، کاملاً موافقم(نظر

آمأده اسأت. در پأژوهش عبأدی و       دسأت   بأه  89/0همسانی درونی این مقياس از طریق آلفای کرونبأاخ محاسأبه و عأدد    

نگأرش بأه    پرسشأنامۀ  های سؤال از ای نمونه به دست آمد. 85/0( نيز ضریب آلفای کرونباخ برای مقياس 1390همکاران )
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در آینأده  شأغلی را   ،دهأم  ترجيح مأی »، «دارم دوست را علوم موضوعات ۀدربار دوستانم با کردن صحبت: »یادگيری علوم

 «.برم موضوعات علوم لذت می ۀاز مطالع» ،«انتخاب کنم که مرتبط با علوم باشد

سأؤالی خأود را بأرای سأنجش پأنج       63 پرسشنامۀشومر (: 1990شناختی شومر ) معرفتباورهای  پرسشنامۀ .3

دیگأر   ۀ، سه مؤلفه به خود دانش )ساختار، قطعيأت و منبأع( و دو مؤلفأ   عرفی کرد. از این پنج مؤلفهمشناختی  مؤلفه معرفت

ها یک مجموعه سؤال تهيه کأرد کأه    شود. شومر برای هر یک از این مؤلفه )کنترل و سرعت( به اکتساب دانش مربوط می

به یک بعد و برخی دیگر به دو یا سه بعد اشاره دارنأد.   یشناخت معرفت یها شوند. برخی از مؤلفه بندی می بعد گروه 12در 

. شأود  یمأ  یبنأد  ( رتبأه 5( تأا کأاملاً مأوافقم )   1طيأف ليکأرت از کأاملاً مخأالفم )     یا درجه 5ها در یک مقياس  تمام گویه

قطعأی   جأز مأرگ   بأه هأي  چيأز   »، «گيأری دانأش اسأت    شأکل یادگيری فرآیند تدریجی »پرسشنامۀ:  های سؤال از ای نمونه

 «.پيشرفت به مقدار زیادی فعاليت نياز دارد»، «نيست

  شد.استفاده  در درس علوم تجربی آموزان دانش ترم انیپا ۀنمربرای عملکرد علوم از  .4

های آمار توصيفی شامل ميانگين و  ها از شاخص تحليل داده و  منظور تجزیه به :ها داده تحلیل و تجزیه شیوۀ

تحليل همبستگی پيرسون، های آمار استنباطی شامل  های تحقيق از آزمون گویی به فرضيه انحراف معيار و برای پاسخ

 .استفاده شد smart PLS افزار معادلات ساختاری با استفاده از نرم سازی مدلعامل تأیيدی و 

 

 ها یافته

درصد(  4/0نفر ) 1. بوددرصد(  2/42نفر ) 97درصد( و تعداد دختران  8/57نفر ) 133تعداد پسران در این پژوهش 

نفر  71ساله،  چهاردهدرصد(  7/28نفر ) 66ساله،  سيزدهدرصد(  9/33نفر ) 78ساله،  دوازدهدرصد(  6/2نفر ) 6ساله،  یازده

درصد(  7/31نفر ) 73هفتم،  ۀدرصد( پای 8/34نفر ) 80 .بودندساله  شانزدهدرصد(  5/3نفر ) 8ساله و  پانزدهدرصد(  9/30)

ترتيب برابر  به یشناخت باورهای معرفت يانگين و انحراف استانداردم. بودندنهم  ۀدرصد( پای 5/33نفر ) 77 و هشتم ۀپای

، ميانگين 14/17و  09/126ترتيب برابر  ، ميانگين و انحراف استاندارد متغير انگيزش به یادگيری علوم به47/11و  40/204

همچنين ميانگين و انحراف استاندارد ؛ بود 11/14و  31/75ترتيب برابر  و انحراف استاندارد نگرش به یادگيری علوم به

 .بود 38/2و  61/17ترتيب برابر  عملکرد علوم به ۀنمر
 

 (p<0.05, **p<0.01*)  پژوهش متغيرهای همبستگی ماتریس: 1 جدول

 

 

پژوهش  يرهایۀ متغهمبين شود،  با توجه به نتایج حاصل از تحليل ماتریس همبستگی متغيرهای پژوهش گفته می

 وجود دارد. معنادار و مثبت ۀرابط

 
 نگرش به یادگیری علوم

باورهای 

 یشناخت معرفت

انگیزش به یادگیری 

 علوم

   407/0** یشناخت باورهای معرفت

  413/0** 767/0** انگیزش به یادگیری علوم

 253/0** 162/0* 343/0** عملکرد علوم
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 داری ضرایب مسير : مدل ساختاری نهایی پژوهش براساس مدل مفهوم با مقادیر سطح معنی2شکل 

 
 : مدل  ساختاری نهایی پژوهش براساس مدل مفهومی با مقادیر3شکل 
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ضأرایب مسأير و    یدار یمفهومی با مقادیر سأطح معنأ  اساس مدل نمودار مدل ساختاری نهایی بردهندۀ  نشان (3)شکل 

طأور   . همأان است AVEاساس مدل مفهومی پژوهش با مقادیر ش برمدل ساختاری نهایی پژوهحاکی از نمودار  (4)شکل 
مقأادیر ميأانگين    .در سأطح مطلأوبی قأرار دارنأد     رهأا يمتغۀ مقادیر ضرایب مسير اسأتاندارد بأرای همأ    ،شود که ملاحظه می

کأه مأدل   شود  نتيجه گرفته میبنابراین  است؛ 5/0متغيرهای مکنون بيشتر از مقدار معيار  ۀستخراجی نيز برای همواریانس ا
 .داردبرازش مطلوب 

استفاده شأد. در بخأش پایأایی لازم اسأت کأه       2و واگرا 1ی، روایی همگرایهای بيرونی از سه معيار پایا در بررسی مدل

پایایی در سطح معرف و متغير مکنون بررسی شود. پایأایی معأرف از طریأق سأنجش بارهأای عأاملی و پایأایی متغيرهأای         
 کأم  دسأت کأه   سأت ها یأه بررسی شد. پایایی در سطح معرف، توان دوم بارهای عاملی گو 3مکنون از طریق پایایی ترکيبی

به این معنی است که حداقل نصف واریأانس شأاخص توسأط متغيأر مکنأون تبيأين شأده اسأت؛ بنأابراین          باشد و  5/0باید 
 در 7/0و  4/0لازم است که حأذف شأوند. بارهأای عأاملی بأين       4/0مطلوب و بارهای زیر  7/0تر از  بارهای عاملی بزرگ

هأای متغيرهأای    با توجه به اینکه گویه .شود حذف می ،( افزایش یابدAVEها مقدار روایی همگرا )با حذف آن که  یصورت

ها تأثير زیادی بأر روایأی محتأوایی نأدارد.      حذف یک یا چند مورد از گویه هستند،مکنون انعکاسی مربوط به یک حيطه 

 گزارش شده است. (2)در جدول  سه معیار آلفای کرونباخ، پایایی ترکیبی و روایی همگرانتایج 
 

 کرونباخ، پایایی ترکيبی و روایی همگرانتایج سه معيار آلفای  :2جدول 

                                                           
1 Convergent Validity 

2 Divergent Validity 

3 Composite Reliability 

 زیر مقياس هامتغير
 آلفای کرونباخ

(7/0Alpha>) 
 پایایی ترکيبی

(7/0C.R>) 
 ميانگين واریانس استخراجی

(5/0AVE>) 
باورهای 

 یشناخت معرفت
 559/0 715/0 218/0 بودن دانش ساده

 646/0 783/0 472/0 قطعيت دانش
 928/0 935/0 922/0 منبع دانش

 686/0 813/0 553/0 یريادگیتوانایی ذاتی در 
 676/0 807/0 522/0 یادگيری سریع
 708/0 907/0 863/0 کل ۀنمر

ش به زانگي
 یادگيری علوم

 839/0 912/0 808/0 آمدیرخودکا
 632/0 837/0 713/0 یادگيری فعال یها راهبرد

 676/0 912/0 880/0 ارزش یادگيری علم
 771/0 870/0 704/0 اهداف عملکردی
 640/0 842/0 722/0 اهداف پيشرفت

 598/0 856/0 777/0 تحریک محيط یادگيری
 689/0 989/0 848/0 کل  رۀنم

نگرش به یادگيری 
 علوم

 633/0 923/0 903/0 لذت از یادگيری علوم
 651/0 881/0 824/0 اضطراب علوم

 641/0 842/0 737/0 علاقه به درس علوم
 749/0 900/0 834/0 از آزمایش علوملذت 
 667/0 889/0 833/0 کل  ۀنمر

 999/0 999/0 999/0 عملکرد علوم
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ذاتی در یادگيری علأوم،   ییبودن دانش، توانا جز بعد ساده متغيرها )به ۀمقدار آلفای کرونباخ هم (2)با توجه به جدول 

همچنين مقدار ضریب پایایی ترکيبأی   دارد؛پایایی خوبی  که است 7/0تر از حد مناسب  دانش و یادگيری( بزرگ تيقطع

بأودن پایأایی ترکيبأی هأر      و نتيجه بر مناسباست  7/0گلداشتاین( برای کل متغيرها بيشتر از حد مطلوب  -)ضریب دیلون

و اسأت  هأایش   متغير دارد. معيار ارزیابی روایی همگرا به معنأی ميأانگين واریأانس مشأترک بأين متغيأر مکنأون و معأرف        

متغيرهأای   ی(. در ایأن مأدل روایأی همگرایأ    1394اسأت )داوری و رضأازاده،    50/0قبأول بأرای آن    مقأدار قابأل   کمترین

کأه همگأی در    اسأت  667/0، 689/0، 708/0ترتيب برابأر   انگيزش به یادگيری علوم به و، نگرش یشناخت باورهای معرفت

ای بأودن متغيأر در    گویه ای متغير عملکرد علوم به دليل تکهمچنين مقدار روایی همگر هستند؛قبولی  سطح مناسب و قابل

  .قرار دارد 999/0سطح بالای 

از  یدرسأت  ای است که یک سازه به اندازه روایی واگرا روایی واگرای ابزارها نيز در این پژوهش بررسی شد. علاوه، به

شأود. در سأطح    شود. این روایی در دو سأطح معأرف و متغيأر مکنأون محاسأبه مأی       ها با معيار تجربی متمایز می سایر سازه

بار یک معأرف متنأاظر سأازه بيشأتر از      ،شود که لازم است از بارهای عرضی استفاده می روایی واگرا ۀسبمعرف برای محا

کأه البتأه بأه دليأل     اسأت  هأا رعایأت شأده     معأرف  ۀهمأ  بأارۀ ین شأرط در ها باشد. ا بارهای آن معرف روی سایر سازه ۀهم

دوم  ۀلارکأر اسأتفاده شأد کأه ریشأ      -. در سطح متغير مکنون از معيار فورنلآن خودداری شد ۀودن جدول از ارائب طولانی

بأا سأایر    آن سأازه  یهأر متغيأر مکنأون بایأد بيشأتر از بأالاترین همبسأتگ        است و (AVEشده )  ميانگين واریانس استخراج

ها داشته  های خود تا سایر سازه های مدل باشد. منطق این سازه این است که یک سازه باید واریانس بيشتری با معرف سازه

، یشناخت باورهای معرفت متغيرهایکه تنها  دهندۀ آن بود نشانتحليل در این پژوهش (. نتایج 1981باشد )فورنل و لارکر، 

 قبولی ندارند.  یادگيری فعال روایی واگرای قابل یها یاستراتژانگيزش به یادگيری علوم و 
 

 یپژوهش یاثر مدل درون ۀو انداز ميرمستقيو غ مياثرات مستق ،یخط هم یها شاخص: 3جدول 

خطی  هم مسير

(VIF) 

 ۀانداز مستقيم اتاثر

(f
 اطمينان ۀفاصل مقادیر (2

 B T Sig 5/2  مقصد مبدأ

 درصد

5/97 

 درصد

 

 665/0 706/0 531/0 001/0 128/14 001/0 00/1 علوم به انگيزش یشناخت معرفت باورهای

 075/0 708/0 229/0 001/0 058/4 001/0 800/3 عملکرد علوم یشناخت باورهای معرفت

 744/2 895/0 799/0 001/0 617/34 001/0 00/1 نگرش به علوم یشناخت باورهای معرفت

 024/0 361/0 023/0 027/0 212/2 004/0 913/1 عملکرد علوم انگيزش به علوم

 023/0 -043/0 -520/0 028/0 198/2 008/0 300/4 عملکرد علوم نگرش به یادگيری علوم

  ميرمستقيغ اتاثر

 - 230/0 014/0 031/0 163/2 002/0 عملکرد علوم<--نگرش<-- یشناخت معرفت یباورها

 - 039/0 456/0 031/0 159/2 007/0  علومعملکرد  <--انگيزش<-- یشناخت باورهای معرفت
 

. اولين معيار برای بررسی مأدل درونأی،   استارتباط بين متغيرهای مکنون پژوهش  دهندۀ نشان مدل درونی (3)جدول 

. سأطح  شأد ( اسأتفاده  VIFبودن متغيرهاست که به این منظور از شاخص تحمل و عامل تأورم واریأانس )  ن خطی بررسی هم
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مشأاهده   (3)کأه بأا توجأه بأه جأدول       سأت بأودن بأين متغيرها   خطأی  هأم  ۀدهند نشان (5از  يشترب VIF) 2/0تحمل کمتر از 

   خطی برای هر متغير رعایت شده است. هم نبودِشرط  ،شود می

سأازی   خأودگردان  ۀهأا از رویأ  داری آن منظور بررسی معنی که به است دومين معيار ارزیابی مدل درونی، ضرایب مسير

 ارتبأاط اطمينأان بأرای    ۀداری و همچنين فاصأل  متناظر خود، سطح معنی T ۀهمراه مقدار آمار که این ضرایب به شد  استفاده

 .آورده شده است (3)مستقيم و غيرمستقيم در جدول 

fاثر ) ۀسومين معيار ارزیابی مدل درونی، انداز 
Rتغيير در مقدار ) ۀدهند که نشان است( 2

( پس از حأذف یأک متغيأر    2

متوسأط و  ترتيأب اثأرات کوچأک،     را بأه  35/0و  15/0، 02/0( مقادیر 1988. کوهن )استزای معين از مدل  ونمکنون بر

f=024/0عملکأرد علأوم )   اشود که انگيأزش بأ   مشاهده می (3)اساس نتایج جدول بزرگ معرفی کرده است. بر
 رتبأاط (، ا2

اثأر   ۀ( انأداز 023/0عملکرد علوم ) انگرش به یادگيری علوم ب رتباطا و (075/0عملکرد علوم ) اب یشناخت باورهای معرفت

 .استکوچک 
 

R یها شاخص: 4 جدول
2 ،Q

 پژوهش یعملکرد مدل درون-تياهم سیو ماتر 2

R متغير
2 Q

2 
 (IPMAعملکرد )-ماتریس اهميت

 عملکرد اثر کل )اهميت(

 999/71 197/0 262/0 397/0 انگيزش به یادگيری علوم

 658/72 -288/0 497/0 732/0 یادگيری علومنگرش به 

 608/68 366/0 - - یشناخت باورهای معرفت
 

      

مشأاهده   (4)طأور کأه در جأدول     . همأان بأود ( IPMAعملکرد )-آخرین معيار ارزیابی درونی تحليل ماتریس اهميت 

( و انگيأزش بأه یأادگيری    366/0) یشناخت به باورهای معرفت ( نسبت-288/0نگرش به یادگيری علوم با اهميت ) ،شود می

 ( دارد.999/71و  608/68ها )به آن نسبت يشتری( ب658/72(، عملکرد )197/0علوم )
 

 های پژوهش : آزمون فرضيه5جدول 

 



 125 علی عبدی و همکاران  .........            یشناخت معرفتتجربی براساس باورهای  الگوی روابط عملکرد درس علوم
 

 
 

 گیری بحث و نتیجه

ای  شناسی با نقش واسطه اساس باورهای معرفتعملکرد علوم بر یمدل علّ برازش ،از انجام پژوهش حاضر هدف

نتایج این  .بودبا مدل تجربی ملکشاهی  اول شهر ۀمتوسط ۀدورآموزان  در دانشانگيزش و نگرش به یادگيری علوم 

مقادیر  و شتمتغيرها در سطح مناسبی قرار دا ۀبرای هم استاندارد ريمسکه مقادیر ضرایب دهندۀ آن بود  پژوهش نشان

مدل  که شدحاصل  . درنهایت، این نتيجهبود 5/0متغيرهای مکنون بيشتر از معيار  ۀواریانس استخراجی نيز برای هم

 مفهومی با مدل تجربی برازش دارد. 

با  هيفرض نیا ۀجينتعملکرد علوم  بر یشناخت معرفت یباورها مستقيم و معنادار مبنی بر تأثير پژوهش اساس نتایجبر

 (1391مجره ) ی( و اسد2010) یو تسا انگيل ،(2017) 1(، لين و تسی2016) (، لی و همکاران2016ر )وفه های پژوهش

 باورهای و ها فرض از نظامی عنوان به شناختی معرفت که باورهایاز آنجا  شود، گفته میدر تبيين این نتيجه همسو بود. 

 شخص باورهای، (2005، 2فلدمن و )پالسن است شده گرفته نظر در اکتساب آن چگونگی و دانش ماهيت ۀدربارضمنی 

، به نقل از 2002، پينتری  و هوفر) دهد می قرار ثيرأت تحت دانستن فرایند خصوصدر را فرد باورهای دانش ماهيت ۀدربار

 دهی سازمان، مفهومی تغييرهای تسهيل در مهمی نقش شناختی معرفت باورهایبنابراین  ؛(1395همکاران، مددپور و 

باورهای  ارتباط فهم و کند می ایفا آموزان دانش یادگيری های فرصت و شناختی ساختارهای علمی در دانش

 کمک درس در کلاس آموزان دانش مشکلات و ها موفقيت تبيين به یادگيری محيط در تأثيرگذار عوامل با آموزان دانش

 . (2008، 3)بوهل است مؤثر آموزش بهبود برای و کند می

پژوهش  جینتااین یافته با  .تأیيد شدعلوم  یريادگیبه  زشيانگ بر یشناخت معرفت یباورها ثير مستقيمأت ،علاوه بر این

. است( همسو 2010) پاجارسچن و  و (1398فرد و همکاران ) یکاظم ،(2015) انگي، هو و ل(2020) چانگ و همکاران

خصوص در ژهیو به تر افتهیو رشد  شرفتهيپ یشناخت معرفت یبا باورها آموزان دانش شود، گفته می افتهی نیا نييدر تب

 یرمنطقيغلط و غ یدارند و باورها یليبر انجام امور تحص یتر یقو زشيآن، انگ یريادگی ندیآو فر یساختار دانش تجرب

 شناختی معرفت یباورها یکه دارا آموزانی . دانششود یم منجرآنان در درس علوم  فضعي عملکرد به آموزان دانش

 یندهایآشده را در فر دانش تازه ارائه ادزی احتمال  به، هستند تر موفق یريادگیهنگام  یزشيهستند، در خود انگ دهيچيپ

  کنند. یاستفاده م دیدرک و ساخت دانش جد یطور مؤثر برا به یريادگی های یو از استراتژ دهند یخود قرار م یذهن

 یها افتهیاین نتيجه با  .تأیيد شد نگرش به یادگيری علوم بر یشناخت باورهای معرفتهمچنين اثر مستقيم      

که نگرش به یادگيری علوم  شود گفته میدر تبيين این یافته  .همسو است (2017) 4توزون یلمازا و اوزتورک یها پژوهش

ی دانش علمعلوم و  ۀآموزان دربار ی دانششناخت معرفتآموزان است و باورهای  ی دانششناخت معرفتتابع باورهای 

دانش آموزان نگرش به یادگيری علوم و  شود و مطابق با باورهای دانش به علوم می باعث نگرش مثبت یا منفی نسبت

 . است تياهم یبمفيد، خوشایند، مضر، لازم یا علوم و یادگيری آن  ،یعلم

نتایج این  .تأیيد شد آموزان دانش عملکرد علوم برانگيزش به یادگيری علوم  ، اثر مستقيمها یافتهاز  گرید یقسمت در   

در تبيين  .همسو بود (2020) همکاران و (، چونگ2020) دارماوان (،2014) همکاران و هيلال ابو یها پژوهشفرضيه با 

                                                           
1. Lin & Tsai 

2. Paulsen & Feldman 

3. Buehl 

4. Ozturk & Yilmaz-Tuzun 
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که عملکرد  شود یشناخته م کننده تیعنوان عامل تقو یادگيری علوم به به شانگيزکه  شود گفته مینيز این یافته 

ادامه  زيبرانگ  چالشاغلب در برابر مشکلات  زهيباانگآموز  یک دانشکند.  می تقویت علومدرس را در آموزان  دانش

. انگيزش ی خود نگران استها تيفعالکردن اوضاع و شود و اغلب برای بهتر ی وظيفه متمرکز میبر رو شدت  بهدهد،  می

مهم علمی و  سؤالاتیادگيری دانش علوم، چگونگی شناسایی  ازجملهی علمی ها مهارتبه یادگيری علوم به پرورش 

ی آموزان باید برای یادگيری بهتر مفاهيم علمی، ارتقا دانشکند.  کمک میی مبتنی بر شواهد ريگ جهينتدرک چگونگی 

  یند علمی انگيزه داشته باشند.آفر یها مهارت ۀعلوم و توسع یها موفقيت در دوره

نتایج این فرضيه با  .تأیيد شد علوم عملکرد برنگرش به یادگيری علوم  در این پژوهش اثر مستقيم نيهمچن     

 نگرشکه  شود گفته میدر راستای این نتيجه  .همسو بود (2019) و همکاران 2زینگ و (2017) 1وانگ و ليو های پژوهش

 آموزانی که دانش .دهد میی مرتبط با علم افزایش ها تيفعالآموزان را در  یادگيری علم مشارکت دانشبه  نسبت تر مثبت

 درسی علوم و جو کلاس درس علوم ۀمعلمان علوم، برنام به هستند،ی علمی ها تيفعالو  علوم نگرش مثبتی به دارای

یند یادگيری در فرآبرای درگيری  آموزان دانش شانگيز ، برعلومبه آزمایشگاه  نسبت این نگرش دارند ونگرش مثبت 

  .گذارد مثبت می ريتأث هاآنو عملکرد  کلاس

گفته  انگيزش ای واسطهعملکرد علوم با نقش  بر یشناخت باورهای معرفت ميرمستقيغ اثر، جینتاتبيين در همچنين 

گسترش دانش  بيشتری بر انگيزۀ علوم برای درک بيشتر علوم یريادگیبر  یمبتنبا باورهای  انآموز دانش شود، می

کسب  یشتريدرک ب هاآننظر  به رایز ؛کنند یمشرکت  ها چالشدر  معمول طور بهآموزان  دانش نی. ادارند خود یشخص

یادگيری و  راهبردهایاز  یريکارگ بودن در به لفعا مانندباورهای انگيزشی  برخی از شناختی معرفت باورهای .نندک می

های عملکرد  ناختی بر جنبهش معرفتباورهای  اثر(. 2008، دهد )شل و هاسمن تأثير قرار می را تحت درسیعملکرد 

 یريکارگ در به شناختی  باورهای معرفت .شود میعوامل انگيزشی و عاطفی اعمال غيرمستقيم و از طریق  طور به شناختی

رابطه  آموزان دانش عملکرد علوم اب این اساسر و ب شتهدا فعال راهبردهای یادگيری نقش سپسانگيزشی و  یها هدف

  .دارند

 به یادگيری علوم نگرش ای واسطهعملکرد علوم با نقش  بر یشناخت باورهای معرفت ميرمستقيغ اثر در تبيين نيهمچن

آموزش به  با نگرش بالا نسبت ،کنند یو سعی مکرده دانش را جستجو  ،تر پختهبا باورهای  آموزان انشد شود، گفته می

به آزمایش درس علاقۀ بيشتری  ،دانش تغييرپذیر است ،موزانی که باور دارندآ دانش. علوم، ماهيت دانش را درک کنند

 ،دارند ی مثبت یا منفیبه یادگيری علوم نگرش خود نسبت یشناخت معرفتباورهای  ريتأث آموزان تحت دانش علوم دارند.

رابطۀ مثبت  ها نگرشو این  هستند علاقه یبیا  مند علاقه، به علوم و یادگيری آن دانند می ارزش یبمهم یا  یادگيری علوم را

آموزان با اثرگذاری بر  دانش یشناخت معرفتکه باورهای  شود گفته میبنابراین  دارد؛آموزان  عملکرد علوم دانش با

 غيرمستقيم با عملکرد علوم رابطه دارد. طور بهنگرش به یادگيری علوم 

 آموزان دانش عملکرد درس علوم ارتقای جهت در معلمان برای را عملی مسيرهای و ها حل راه پژوهش این های یافته

 شناختی معرفت باورهای پيچيدگی افزایش، شد مشخص مطالعه این در که طور همان. کند می ارائه دبيرستانی

 کلی که این درک کرده تسهيل علمی دانش کسب و علم یادگيری به را آموزان دانش انگيزش و نگرش آموزان دانش

                                                           
1. Wang & Liou  

2. Zheng 
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 تنها نه بعدی چند و جامع صورت به آموزان عملکرد دانش ارتقای برای بنابراین ؛کند می تقویت بيشتر علم هویت ازرا  هاآن

 بر علوم که آموزشبا توجه به این. باید توسعه داده شود نيز را آنان انگيزش، بخشيد بهبود را آنان معرفتی باورهای باید

 های حل راه و دارند نامناسبی ساختار اغلب واقعی دنيای مسائل و دارد تأکيد واقعی دنيای های زمينه در علمی تحقيق

آموزان کمک  به دانش پيچيده شناختی معرفت باورهای با آموزان کردن دانشبا آشناوجود دارد، برای آنها  مختلفی

، کنند مناظره و بحث و کرده برقرار ارتباط بيشتر مسئله های حل راه یا مسئله بيانۀ دربار تحقيق فرآیند طول در که شود می

یند به و با این فرآ کنند بيان را خود شکست یا موفقيت دلایل و ردهک تأمل خود های آموخته و خود تحقيق فرآیندبارۀ در

با باورهای  وپرورش آموزشن امتخصص و معلمان کردن آشنا در این زمينه همچنين ؛بهبود عملکرد علمی آنها کمک کرد

پذیری در امر یاددهی و تدریس صورت  مهم و انعطاف ۀهای آموزش خود با این مؤلف شناختی و تطبيق شيوه معرفت

  .گيرد

، شدمنجر  دبيرستانی آموزان بهبود عملکرد علوم دانش هایی برای حل راه ۀبه ارائ پژوهش نتایج این اگرچه

 انجام دانش آموزان دبيرستانی و ایرانی روی بر فقط مطالعه این، اینکه اول. دارد وجود مطالعه این برای هایی محدودیت

المللی  با توجه به نتایج مطالعات بين آموزان عملکرد دانش رش به علوم وانگيزش، نگ، شناختی معرفت باورهای. ه استشد

 های زمينه و تدریس های سبک مانند مختلفی عوامل دليل به مختلف کشورهای تحصيلی و های دورهشده در  انجام

ه داد تعميم های تحصيلی و کشورها سایر دوره به مستقيم پژوهش این نتایج به همين دليل ؛است متفاوت آموزشی

 و بررسی بيشتر مختلف کشورهای های مختلف تحصيلی و دوره در آموزان دانش های آتی بنابراین در پژوهش شود؛ نمی

عنوان  شده به تدریس مدارس انتخاب کيفيتپژوهشگر در این مطالعه از ، دیگر سوی از. شود می تحليل آنها های ویژگی

توان به آن توجه  های آتی می در پژوهش اطلاع است؛ بنابراین بی ،ی این پژوهش هستندثر بر متغيرهاؤنمونه که عاملی م

 ایجاد باعث است ممکن که آمده دست  به دهی گزارش ابزارهای خود طریق از مطالعه این های دادههمچنين کرد؛ 

 به برای آموزان دانشو  معلمان، والدین ارزشيابی، سو یک از آتی مطالعات در. شود درونی اعتبار تهدید و سوگيری

 تا کند می ترکيب اضافه و را کلاسی های مصاحبه و مشاهدات، دیگر سوی از و شود می ادغام تر عينی نتایج آوردن دست

 .آید دست به آموزان دانش عملکرد از تری عميق و تر جامع درک

 

 منابع

شناختی علمی، خودکارآمدی یادگیری علوم با مفاهیم  باورهای معرفت ۀبررسی رابط(. 1391مجره، رقيه. ) اسدی 

 نور شهرری.پيام  دانشگاه ،کارشناسی ارشد ۀنشدۀ منتشرنام پایان، آموزان سال دوم دبیرستان یادگیری علوم در دانش

شناختی با  های ضمنی هوش و باورهای معرفت نظریه ۀ(. رابط1393خانی، منيژه. ) و بدری گرگری، رحيم 

 .53– 74 (،1) 9 .های نوین آموزشی رویکردگيری هدف پيشرفت دانشجویان.  جهت

خودکارآمدی شناختی و  بين باورهای معرفت ۀرابط(. 1394. )، رحيمی، مهدی و برزگر بفرویی، کاظمبرزگر بفرویی 

 .43-49(، 1) 1. پویش در علوم تربیتی و مشاوره ۀفصلنام. تحصيلی دانشجو معلمان

علاقه و  ،(. روند تغييرات و نقش عوامل نگرش1396جعفری، مژگان، کيامنش، عليرضا، و کریمی، عبدالعظيم. )

های  پژوهش در نظامبينی عملکرد علوم بر مبنای مطالعات تيمز.  هشتم بر پيش ۀآموزان پای علوم دانشۀ خودپندار

 . 89-120، 11، آموزشی
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 . تهران: دوران.شناسی یادگیری و آموزش شناسی پرورشی نوین، روان روان(. 1390اکبر. ) سيف، علی 

اثربخشی راهبر  ۀ(. مقایس1390. )یصغر ،یقوام آباد یميحسن و ابراه ،یملک وش،یدار ،ینوروز ،یعل ،یعبد

 ۀآموزان پای تدریس مبتنی بر هوش چندگانه و روش متداول بر پيشرفت تحصيلی و نگرش به یادگيری درس علوم دانش

 .101 – 120، 37 ،های آموزشی نوآوری ۀفصلنامپنجم ابتدایی. 

(. اثربخشی روش آموزش مبتنی بر اثرات بار شناختی بر پيشرفت درسی، بار 1396و رستمی، مریم. ) عبدی، علی

 .43-67 ،2، آموزش و ارزشیابی ۀنشریآموزان به یادگيری درس علوم تجربی.  شده و انگيزش دانش شناختی ادراک

شناسی و  ی نقش باورهای معرفت(. بررس1397. )، سيما، اکبری بورنگ، محمد و قرآنی سيرجانیپور، ميثم غلام

 .27 – 42، 20، آموزش مدندسی ایران ۀفصلناممهندسی.  ۀبه ریاضی بر عملکرد تحصيلی دانشجویان رشت نگرش نسبت

شناختی  باورهای معرفتۀ (. بررسی رابط1398. )، ميکائيلی منيع، فرزانه و عيسی زادگان، علیودوفرد، دا کاظمی

دانشگاه  ۀهای علوم پای یادگيری علوم با مفاهيم یادگيری علوم در ميان دانشجویان رشتهعلمی، انگيزه و خودکارآمدی 

 .21 – 48، 13، راهبردهای شناختی در یادگیری ۀدو فصلناماروميه. 

 های یافته واکاوی: جدان و ایران وپرورش آموزش در علوم و ریاضیات آموزش کیفیت(. 1400کبيری، مسعود. )

 تهران: انتشارات دانشگاه فرهنگيان.. 2019 تیمز ۀمطالع

 ۀسال 20روند  2015های ملی تیمز  هیافت(. 1395. )زاده، شهرناز یو بخشعل ميعبدالعظ ،یمیمسعود، کر ،یريکب

 برهان: انتشارات مدرسه. ۀفرهنگی مدرس ۀسسؤتهران: م .المللی انداز بین آموزش علوم و ریاضیات ایران در چشم

 . تهران: نشر ویرایش.نگرش و تغییر نگرش(. 1385کریمی، یوسف. ) 

نقش خودکارآمدی، اهداف پیشرفت، راهبردهای یادگیری و پایداری در پیشرفت (. 1384پور، مریم. ) محسن

 ، دانشگاه تهران.کارشناسی ارشد ۀنشد منتشر ۀنام پایان. شدر تدران ۀآموزان سال سوم متوسط تحصیلی درس ریاضی دانش

باورهای  شناختی، (. نقش باورهای معرفت1394) .محمد یعل ،ییو رضا یفر، محمدعل یمددپور، پژمان، محمد
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